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MAZACOVA, Pavlina. Rozvoj kompetenci u¢iciho knihovnika: Vyzkumy —
Kurikulum — Gramotnosti. 1. vydani. Praha: Narodni knihovna Ceské republiky
- Knihovnicky institut, 2023. 92 stran. ISBN 978-80-7050-783-4.

MAZACOVA, Pavlina. Ugici knihovnice, ucici knihovnik: Od pipravy k evaluaci
vzdélavaciho programu. 1. vydani. Praha: Narodni knihovna Ceské republiky —
Knihovnicky institut, 2024. 113 stran. ISBN 978-80-7050-820-6.

Tradicia metodiky prace s Citatelmi, ako aj informacnej vychovy a vzdelavania v knizni-
ciach a na skolach je v Eesko-slovenskom kultlrno-historickom a pedagogickom kontexte
bohata. Publikacie Rozvoj kompetenci uciciho knihovnika (2023) a U¢ici knihovnice, ucici
knihovnik (2024) st v tejto oblasti najnovsim autorskym prispevkom Pavliny Mazacovej,
ktorym kontinuélne nadvazuje na tradiciu prac Jifiho Cejpeka, Vladimira Smetéacka, Eleny
Sakalovej, Marty Matthaeidesovej, Hany Landovej ¢i Michaely Dombrovskej a dalSich.
Autorka, dlhoroéné pracovnicka Katedry informacnych Stadii a knihovnictva Masarykovej
univerzity v Brne (KISK), s bohatymi sklsenostami z pedagogickej praxe na réznych
stupnioch vzdelavania, sa systematicky venuje problematike informacného vzdelavania,
digitalnych kompetencii a profesijného rozvoja knihovnikov, predovSetkym v oblasti ich
vzdelavacej a lektorskej ¢innosti. Jej odborny zaber je viditelny nielen v publikovanych
vystupoch, ale aj v koncepénych dokumentoch a edukaénych aktivitach zameranych
na knizni¢na prax. Obe knihy vydal Knihovnicky institat Narodnej kniznice CR, ktory sa
dlhodobo profiluje ako garant systematického rozvoja vzdelavania a vyskumu v oblasti
knihovnictva a informaénej vedy. Autorka i vydavatel si tymto dvojzvazkovym dielom kladi
za ciel podporit knihovnikov v ich vzdelavacej roli, a to nielen ako sprostredkovatelov
informacii, ale ako aktivnych facilitdtorov eduka¢ného procesu.

Prva publikacia z roku 2023 tematicky stoji na pomedzi vyskumu a kurikularneho
planovania. Mazac¢ova sa v nej venuje definovaniu pojmov slvisiacich s celoZivotnym
vzdelavanim, analyzuje edukacny potencial kniZnic v prepojeni na celo$tatne ramcové
vzdelavacie programy a predstavuje Standardy relevantnych typov gramotnosti i pro-
fesijného profilu tzv. u¢iaceho knihovnika. Druhda publikacia z roku 2024 na tlto bazu
poznatkov plynule nadvézuje a poslva déraz od koncepénej roviny ku konkrétnym
didaktickym principom, metédam a nastrojom. Reflektuje otazky planovania vyucéby,
stanovovania cielov, evaluacie, vyuZivania aktivizujlcich metdd a tiez digitalizacie a umele;j
inteligencie vo vzdeldvacom procese. Text tak ambiciézne smeruje k vytvoreniu zaklad-
nej priru¢ky pre knihovnikov, ktori aktivne pripravuja a realizujd vzdelavacie programy
v knizniénom prostredi.

Tato recenzia si kladie za ciel zhodnotit obe publikacie nielen jednotlivo, ale aj vo
vzajomnom prepojeni. Sleduje, do akej miery spolu tematicky a metodologicky korespon-
duju, aky je ich prakticky prinos pre knihovnicku komunitu a ako reaguji na aktualne
vyzvy spojené so vzdelavanim v 21. storodi.
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Pavlina Mazatova

Rozvoj kompetenci uéiciho knihovnika (2023)

Prvy z titulov pod nazvom Rozvoj kompetenci uciciho knihovnika: Vyzkumy - Kuriku-
lum - Gramotnosti predstavuje tematicky uceleny pohlad na profesijny rozvoj knihov-
nika ako edukatora. Autorka systematicky prechadza od lahko pochopitelnych definicii
zakladnych pojmov suvisiacich s celoZivotnym vzdeldvanim a u€enim cez Specifikaciu
uciacej sa spolo¢nosti a kompetenéného pristupu aZ po vymedzenie samotného pojmu
uciaceho knihovnika, ktory — napriek bohatej tradicii vzdelavania v kniznici — ,zakotvuje
postupné poslednich cca 10 let“ (s. 12). Ugiaci knihovnik je chapany ako odbornik, ktory
aktivne vstupuje do edukaénych procesov pouzivatelov — ako facilitator, sprievodca, ale
aj tvorca vzdelavacieho obsahu.

Kompetencny profil u¢iaceho knihovnika autorka prezentuje prevzatymi profesijnymi
Standardmi Americkej asociacie kniznic (ALA) z rokov 2007t a 20172, pric¢om poukazuje
na ich potencidl ako inSpirativnych rdmcov aj pre ¢eské prostredie. Osobitne sa venuje
kompetenciam Ziaka ako aktivneho aktéra vzdelavania (v angli¢tine student as creator
of knowledge), ¢o tematicky koreSponduje s konstruktivistickym pohladom na ucenie,
prezentovanym v autorkinej nadvazujicej publikacii. Profesionalne Standardy® Americkej
asociacie Skolskych knihovnikov AASL ako &lenskej organizacie ALA, ktoré eSte presnejSie
reflektujd na kompetencie knihovnika ako edukatora, ale aj edukantov - Ziakov, vSak
publikicia opomina, napriek tomu je zakladny ramec poZiadaviek na u€iaceho knihovnika
Uplny a Citatelovi jasny.

Hoci je publik&cia obsahovo velmi dobre Struktlrovana a vykladovo zrozumitelna,
dominantne je zamerana na formalne vzdelavanie. Spolupraca kniznic na vzdelavacom
procese Ziakov v procese formalneho vzdelavania mé bohat( tradiciu, avSak kniznice
dnes zohravajl — alebo aspon majl potencial zohravat — vyznamna Glohu aj v oblasti

1 https://www.ala.org/sites/default/files/acrl/content/standards/profstandards.pdf

https://www.ala.org/acrl/standards/teachinglibrarians

3 Napriklad Standardy ,Empowering Learners: Guidelines for School Library Program* (2009) a ,National school library
standards for learners, school librarians, and school libraries* (2018).
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neforméalneho vzdelavania a zazitkového ucenia, a to pre vSetky vekové kategorie.
O moznostiach prepdajania oboch typov vzdelavania prostrednictvom spoluprace kniznic
so Skolami pojednava Stvrté kapitola, ktorej stcastou je stru¢na prezentacia vysledkov
spolo&ného vyskumu NK CR a KISK-u z roku 2019 zameraného na prax informa&ného
vzdelavania v ¢eskych kniZniciach, na spolupracu kniznic so Skolami, rozsah vzdelavacich
aktivit a zloZenie lektorskych timov. Tento vyskumny vystup spolu s prehladom déleZitych
memorand o spolupraci kniznic a §k6l na Grovni ministerstiev ¢i odbornych organizacii
s celostatnou pésobnostou je cennym prispevkom k poznaniu st¢asného stavu a hladaniu
potenciélu kniznic na poli formalneho i neformalneho vzdelavania, ktoré je naznacené
prostrednictvom dvoch strategickych cielov aj v Strategii vzdélavaci politiky CR do roku
2030+4,

Predpokladom Uspesnej realizacie vzdelavacich aktivit (predovsetkym v spolupraci
so Skolami) je pre knihovnikov a kniZnice znalost $kolskych vzdelavacich programov,
ktoré st determinované na celostatnej drovni kompetencne orientovanymi Ramcovymi
vzdelavacimi programami (RVP). TaZiskom celej publikécie je preto opis a analyza RVP
pre jednotlivé stupne formalneho vzdelavania od predskolského az po gymnazialne
a stredné odborné vzdelavanie a ich implementacia na Skolskd Groven. Pri kazdom
stupni autorka identifikuje moznosti prepojenia obsahu Skolského kurikula s ponukou
knizni¢no-informac&ného vzdelavania. Zmieneny vyskum z r. 2019 identifikoval najva¢siu
priepast v spolupraci kniznic so ziakmi strednych odbornych $kél, mozno preto logicky,
ale zaroven aj na skodu veci, venovala autorka tomuto typu $kol najmensi priestor
a zameriava ho najma na odbor Informaéné sluzby. Naopak, analyza RVP pre gymnazia
a nizSie stupne vzdelavania, s ktorymi je spolupraca intenzivnejSia, je omnoho bohatsia.
Klacové kompetencie a prierezové témy (napr. medialna vychova, environmentalna
vychova) sU vSak pri kazdom stupni formalneho vzdelavania zmysluplne prepojené
s potenciadlom kniznic podporovat prave tento typ vzdelavania.

Problematika neforméalneho vzdelavania je zastlpena len obmedzene, prezentovana
v Siestej kapitole publikacie; orientovana je najma na koncept celozivotného vzdelavania
podla Eurépskeho referenéného raémca kltu¢ovych kompetencii pre celoZivotné vzdeldvanie,
nastaveného na podporu funkénej gramotnosti. A prave pojem gramotnosti (vSeobecne),
analyzovany v siedmej kapitole, je druhym taziskom celej publikécie. Autorka tu precizne
systematizuje najma koncepty Citatelskej, informacénej a medialnej gramotnosti. Odkazuje
pritom na najnovsie doméace Standardy Citatelskej gramotnosti® a kompetenény ramec
informacnej gramotnosti®. Praca je zretelne ukotvena v existujacich koncepénych
dokumentoch néarodnej i medzinarodnej Grovne. Na druhej strane koncepty digitalnej
gramotnosti ¢i novsie pojmy ako Al literacy (gramotnost v oblasti umelej inteligencie)
sa v texte prakticky nevyskytujd, hoci dokladna analyza RVP zrealizovana v predoslych
kapitolach poukazuje na vyznamné paralely v kurikulach Informatiky ako vyu€ovacieho
predmetu s digitalnymi kompetenciami roznych kompetenénych sStandardov a rdimcov
(napr. ramce DigComp, DigCompEdu a i.) a mnohé koncepty gramotnosti v oblasti
umelej inteligencie uz boli publikované vo vedeckom diskurze. Tato absencia je vSak

IS

https://msmt.gov.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/strategie-2030

5 Podla publikacie Ctendiskd gramotnost v uzlovych bodech vzdéldvani (2020). Dostupné na: https://www.edu.cz/wp-
content/uploads/2021/12/C%CC%8Ctenarska_gram_BM_update0221.pdf, https://edu.gov.cz/ocekavane-vysledky-
uceni-pro-ctenarskou-matematickou-a-digitalni-gramotnost/.

6 Podla projektu NIQES Ceskej Skolskej indpekcie z r. 2011-2014 (NIQES - Narodni systém inspekéniho hodnoceni

vzdélavaci soustavy v Ceské republice).
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v komplexnom kontexte série oboch kniznych titulov len zdanliva, kompenzovana jednak
propedeutickym charakterom uvedenej publikacie, a jednak osobitnou pozornostou
v druhej publikacii tejto série, hoci tieZ v obmedzenej miere, ktor( predstavujeme nizsie.

MAZACOVA, Pavlina. Uéici knihovnice, uéici knihovnik: Od pfipravy k evaluaci vzdélavaciho programu. 1.
vydani. Praha: Narodni knihovna Ceské republiky - Knihovnicky institut, 2024. 113 stran. ISBN 978-80-
7050-820-6. Knihovna: knihovnické revue. 2025, ro¢. 36, ¢. 2, s...ISSN 1801-3252.

Ucici knihovnice, ucici knihovnik (2024)

Publikéacia Ucici knihovnice, ucici knihovnik: Od pfipravy k evaluaci vzdélavaciho
programu rozvija tému uciaceho knihovnika od teérie smerom k praktickej priprave,
realizacii a vyhodnocovaniu eduka&ného procesu a dopliia ju o nové trendy v oblasti
digitalnych kompetencii. Zatial ¢o predchadzajdci titul bol viac koncepény a vyskumny,
druhy diel sa orientuje na didaktické nastroje, metodické pristupy a profesijnu reflexiu
praxe knihovnika ako lektora, hoci — opat vyvazene a citlivo — dopiiia a aktualizuje po-
trebné teoretické vychodiska.

Autorka zaéina prvu kapitolu opatovnym ukotvenim roly uéiaceho knihovnika, kde
zdobrazfuje, Ze vzdelavaci proces v kniznici si vyZaduje premysleny zamer, porozumenie
cielovej skupine a schopnost tvorivo reagovat na réznorodost G¢astnikov. Na tdto my-
Slienku nadvazuje druhé kapitola, kde P. Maza¢ova upozoriuje na skutoénost vnitorne;j
avonkajSej heterogenity vzdelavacich skupin - z hladiska veku, skisenosti, jazykovych
kompetencii ¢i technologickej zdatnosti. Tieto faktory podla nej vyrazne ovplyviuja
vyber metdd a foriem edukacie. Vnltorna i vonkajSia diverzita pouzivatelov kniznic je
voci institGciam formalneho vzdelavania — Skoldm — podstatne heterogénnejsia, na
druhej strane je zddrazihovana potreba inklUzie, €o je vyzva, na ktoru reflektuje dvanésta
kapitola publikacie ako dodatok k druhej kapitole.
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Dal3ie kapitoly publikécie reflektuji potrebu aktivneho uéenia a vyuZivania aktivizu-
jacich metdd. V tejto slvislosti sa autorka priklana — v ramci drobného, no nevyhnutného
teoretického exkurzu — ku konstruktivistickému pristupu, ktory stavia na predchadza-
jucich vedomostiach G¢astnikov vzdelavania a podporuje ich samostatné objavovanie
poznatkov. Ako jeho opak predstavuje transmisivny model ucenia, kde ucitel alebo knihov-
nik ,prendsa“ vedomosti na pasivneho Gcastnika — Ziaka. Hoci z obsahového hladiska
v publikécii nie je tazké identifikovat autorkinu preferenciu konstruktivistickej paradigmy,
v piatej kapitole explicitne zdoraznuje, Ze v kazdej zo schém, ktoré predostrela (vyklad,
tvorba, preZivanie/zazitok) sa ,uplatiuji ako transmisivne principy — vyklad, tedria,
pripadne zhrnutie, tak principy konstruktivistické — diskusia, vyhodnotenie, otazka,
preZivanie/zazitok* (s. 32).

V piatej kapitole, v intenciach konstruktivistickej paradigmy, kladie autorka déraz
na potrebu dizajnovania vychovno-vzdelavacich cielov a odporica ich formulaciu pro-
strednictvom Bloomovej taxondmie, ktord vyuZiva aj v nasledujicich kapitolach — najma
pri tvorbe otazok (kapitola 7) a planovani edukacie (kapitola 8). Pouzitie Bloomovej
taxonémie ako centralneho ramca je sice bezne rozsirené u mnohych inych odbornikov,
P. Mazacova vSak upozoriiuje aj na existenciu dalSich taxondémii vzdelavacich cielov
odkazujldc na monografiu Lucie Zormanovej Obecnd didaktika. Nezmienuje vSak podrob-
nejSie o skuto€nosti, Ze Bloomova taxonémia bola pdvodne formulovana pre kognitivnu
doménu - jej aplikacia do afektivnej ¢i psychomotorickej oblasti by si vyZzadovala dalSie
rozpracovanie, a prave preto existuji alternativne taxonémie intencionalne konstituované
pre afektivne a psychomotorické vzdelavacie ciele.

Siesta kapitola pontka struény prehlad aktivizujicich metdd, ako je praca s karta-
mi, diskusia, hranie roli ¢i brainstorming. Napriek uzitoénému zhrnutiu by Citatel mohol
oCakévat viac praktickych prikladov, najma z knizni¢nej praxe. Zrejme preto autorka
hned v Gvode upozoriiuje, Ze dana kapitola ,nema ambice komplexné predstavit di-
daktické metody a postupy v knihovnich vzdélavacich programech® (s. 43), jej cielom
je len naznagit u¢iacim knihovni¢kam a knihovnikom ,to zasadni pro potteby jednak
jejich seberozvoje, jednak jejich edukacni praxe® (s. 43) a na dalSich stranach odkazuje
napriklad na komplexné diela Geoffreyho Pettyho, Lucie Zormanovej &i Roberta Capka’.

Konstruktivisticky pristup k u€eniu, ktory vychadza z predpokladu, Ze Ziak si poznatky
aktivne buduje na zaklade predchadzajlcich skisenosti, Gzko suvisi s kladenim otazok
ako zakladnym didaktickym nastrojom, o ktorom autorka pojednava v siedmej kapitole.
V konStruktivisticky orientovanej edukécii nie je cielom sprostredkovat hotové odpovede,
ale podnietit myslenie, samostatné hladanie stvislosti a reflexiu. Prave preto s otazky
prostriedkom aktivacie predchadzajdcich vedomosti, stimulacie kognitivnej ¢innosti aj
podpory metakognicie — teda uvedomovania si vlastného ucenia. Dobre formulované
otazky zaroven umoznuju diferencované zapojenie vSetkych Gcastnikov vzdelavania
vratane menej sebavedomych alebo pasivnych Ziakov. V sllade s tym aj P. Mazacova
odporuca pracovat s typolégiou otdzok podla Bloomovej taxondmie, ktord umoziuje
formulovat otazky na réznych Grovniach naro€nosti — od zapamatania cez porozumenie
a aplikaciu az po analyzu, hodnotenie a tvorbu. Kladenie otazok tak predstavuje nielen
nastroj konstruktivistickej vyuc€by, ale aj prejav reSpektu k Ziakovi ako k aktivnemu
subjektu poznavania.

7 Ingpirativnou publikaciou je obzvlast Capkova Moderni didaktika (2015).
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Nasledne, v deviatej kapitole, autorka predstavuje prakticky navod na planovanie
edukacného procesu aplikaciou znamej, popularnej aktivizujlcej a na Ziaka orientova-
nej metddy (alebo skér metodickej stratégie) E-U-R. Akronym E-U-R vyjadruje tri fazy
didaktického postupu — evokaciu, uvedomenie si vyznamu a reflexiu — ktoré zodpove-
daji zakladnym principom konstruktivizmu. V prvej faze (evokacia) je cielom aktivovat
predchadzajlce poznatky a skdsenosti Ziaka, ¢im sa podporuje prepojenie nového uciva
s tym, ¢o uz pozna. Druhé faza (uvedomenie si vyznamu) predstavuje proces osvojovania
si novych poznatkov prostrednictvom objavovania, diskusie, rieSenia problémov a dal-
Sich aktivnych foriem ucenia, ktoré vedu k hibSiemu porozumeniu. Tretia faza (reflexia)
umoznuje Ziakovi zamysliet sa nad tym, ¢o sa naucil, ako sa ucil a aky to ma pre neho
vyznam, ¢im sa posiliiuje metakognicia — dalsi z klG€ovych prvkov konstruktivistického
pristupu k vzdelavaniu. Metoda E-U-R teda nie je len technikou, ale ucelenou struktirou
vyucby, ktora reSpektuje individualne predpoklady Ziakov, podporuje ich aktivnu Gcast
a vytvara podmienky pre zmyslupln( konstrukciu vedomosti.

V desiatej kapitole publikécie sa autorka venuje evaluacii ako neoddelitelnej stcasti
edukacného procesu. Upozoriuje, Ze nejde len o formélny zaver vzdelavacej aktivity, ale
o dolezity nastroj spatnej vazby a kvalitativneho rozvoja vsetkych Gcastnikov vzdela-
vacieho procesu. Evaluacia ma poméct posudit, do akej miery boli naplnené stanovené
vzdelavacie ciele, a zaroven poskytuje priestor na sebareflexiu lektora aj G¢astnikov.
Mazacova ponuka prehlad roznych evaluaénych nastrojov — od dotaznikov a reflexivnych
rozhovorov cez sebahodnotenie aZ po pozorovanie priebehu edukécie ¢i analyzu vystupov
GCastnikov. Zaroven zddraznuje, Ze efektivna evaluacia ma byt planovana uz pri tvorbe
vzdelavacieho programu, nie len ex post. DoleZitymi poZiadavkami na hodnotenie st jeho
relevancia, spolahlivost, primeranost a etickost. Kapitola tematicky nadvazuje na pred-
chadzajlce Casti knihy a posiliiuje jej praktickd rovinu — najma v kontexte profesionalneho
rozvoja uciaceho knihovnika a neustaleho skvalitiovania vzdelavacej ponuky kniznic.

Pozoruhodnou ¢astou je jedenasta kapitola, v ktorej sa Pavlina Maza€ova — hoci na ob-
medzenom rozsahu — venuje mozZnostiam vyuZitia nastrojov umelej inteligencie (Al) vo
vzdelavacich aktivitdch kniznic. Hoci ide o pomerne struény a skdér Gvodny prehlad, no
zaradenie tejto kapitoly sved¢i o citlivosti autorky na aktualne vyzvy, ktorym Celi nielen
Skolstvo, ale aj knizniéné prostredie ako stcast celoZivotného vzdelavania. MazaCova
reflektuje nastup generativnych nastrojov Al, upozoriiuje na ich potencial, ale aj rizika
- napriklad v oblasti etiky, autorského prava, doveryhodnosti informacii ¢i rozliSovania
[udskej a strojovej produkcie. Zdoraziuje, Ze uciaci knihovnik by mal byt nielen digitalne
gramotny, ale aj kriticky vnimajlci pouzivatel a sprievodca ostatnym pri orientacii v no-
vych technolégiach. KniZnice podla nej méZu zohravat klG€ovu Glohu ako miesta rozvoja
nielen informaénej a medialnej gramotnosti, ale aj digitadlnej — s dérazom na reflexiu,
hodnotenie zdrojov a etické pouZivanie technoldgii. Kapitola tak otvara délezitl tému,
ktor( by do buddcna bolo mozné rozpracovat podrobnejsie, napriklad s odkazom na
zahrani¢né alebo medzinarodné ramce digitalnych kompetencii v oblasti Al ¢i priklady
konkrétnych edukacnych aktivit zameranych na Al v knizni¢no-informaénom prostredi.
Autorka vSak uz tymto struénym vstupom zviditelfiuje potrebu, aby sa knihovnici pri-
pravovali na realitu, v ktorej Al nebude len nastrojom, ale aj témou vzdelavania.
Dvanasta kapitola publikécie sa venuje inkl(zii ako zdsadnému principu si¢asného
vzdelavania, ktory méa svoje pevné miesto aj v edukacnej ¢innosti kniznic. Nadvazuje
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a dopliia druht kapitolu, v ktorej autorka rozoberala heterogenitu vzdelavacich skupin,
a rozvija myslienku, ze kazdé vzdelavanie by malo byt ¢o najviac otvorené, spravodlivé
a zohladnujuce réznorodost G¢astnikov. Inkluzivne pristupy vnima nielen ako reakciu
na pritomnost Ziakov (resp. pouzivatelov kniznic) so Specifickymi potrebami, ale ako
SirSi ramec, v ktorom je reSpekt k individualite, roznym Zivotnym pribehom, kultdrnym
pozadiam, Stylom ucenia ¢i vekovym skupindm zakladom pre UspesSné vzdelavanie.
Mazacova upozoriuje, Ze kniznice ako komunitné a neformalne vzdelavacie priestory maju
mimoriadny potencial na uplatfovanie inkluzivnych stratégii. M6Zu napriklad flexibilne
upravovat formu a tempo vyucby, vyuZivat rozne zmyslové kanaly a ponikat persona-
lizovanl podporu tam, kde formalne vzdelavanie zlyhava. Autorka zaroven zdéraziuje
vyznam bezpeéného prostredia a vztahovej podpory zo strany lektora/knihovnika, ktory
by mal byt vnimavy, trpezlivy a pripraveny vytvarat priestor pre participéciu vSetkych —
nielen tych najaktivnejsich alebo najzruénejsich. Cela kapitola je koncipovana viac ako
vyzva k uvedomelému pristupu neZ ako prakticky navod, no aj tak ponuka Citatelovi
dostatocné podnety k zamysleniu nad tym, pre koho a za akych podmienok st edukacné
aktivity v kniZnici organizované. Inkllzia je tu predstavena ako eticka aj profesionalna
poziadavka — a to nielen vo vztahu k detom, ale aj k seniorom, cudzincom, fludom s réz-
nymi typmi znevyhodnenia ¢i tym, ktorym bolo vzdelavanie doteraz odopreté.

Hoci cela publikacia zretelne smeruje k praktickej rovine vzdelavacej prace knihovnika,
stéle je citelny urcity nepomer medzi teériou a praxou. Prvé polovica knihy (kapitoly 1-5)
je do velkej miery stéle teoreticka a opiera sa o vSeobecné didaktické principy, ktoré nie
sl vzdy dostatocne ilustrované prikladmi z knizni¢ného prostredia. Otazka nadvaznosti
na predchadzajlcu publikaciu z roku 2023 je sice formalne deklarovana i potvrdend, no
obsahovo nie je vzdy jasné, i ide len o rozSirenie, alebo v niektorych pripadoch duplicitu;
napriklad téma roly u€iaceho knihovnika, vymedzenie kompetencii ¢i potreba planovania
sa objavuje v oboch dielach, no nie vZdy v podstatne odliSenej rovine.

Celkové porovnanie a zhodnotenie oboch publikacii

Publikacie Pavliny Mazacovej Rozvoj kompetenci uciciho knihovnika (2023) a Ucici
knihovnice, ucici knihovnik (2024) predstavuji uceleny dvojzvazok, ktorého cielom je
komplexne uchopit problematiku edukacnej ¢innosti knihovnikov — od konceptualnych
a kurikularnych zakladov po metodické nastroje a praktickd realiz&ciu vzdelavania. Tato
ambicia je vo vyznamnej miere naplnend, pricom druha publikacia prirodzene nadvazuje
na prva nielen tematicky, ale aj Struktdrne. Zatial o prvy diel sa zameriava najma na ramce
formalneho vzdelavania, narodné kurikulum a $tandardy vybranych typov gramotnosti
(Citatelska, informacna a medialna), druhy postva pozornost k samotnej vyucbe: ku
kladeniu cielov, vyberu metéd, vyuZivaniu aktivizujacich pristupov, evaluacii a vyuzitiu
novych technolégii. Oba diely spaja doraz na kompetencny pristup, individualizaciu, rolu
knihovnika ako facilitditora u¢enia a vyznam inkluzivneho myslenia. Knizna séria tak pontka
nielen teoreticky ramec, ale aj inSpiracie pre praktickd realizaciu edukacie v knizniciach.

Isté vyhrady v8ak sU na mieste. V druhej publikacii sa opakovane vracaju defini-
cie a pojmy, ktoré boli uz podrobne vysvetlené v prvom diele (napr. uciaci knihovnik,
aktivne ucenie, heterogenita skupin), Co méze pdsobit redundantne. Tieto Casti stacilo
rekapitulovat len stru¢ne a odkazanim udrzat Citatela v kontinuitnom ramci. Za slabSie
miesto spolo¢nej koncepcie moZzno povazovat obmedzenu reflexiu digitalnej a Al gra-
motnosti. Kym v prvej knihe tieto témy takmer absentujd, v druhej s spomenuté skor
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Uvodne a bez ukotvenia v relevantnych ramcoch (napr. DigComp, DigCompEdu, UNESCO
Al Competency Framework), i ked tu autorka odkazuje na viaceré relevantné dokumenty
a publikacie. Rovnako chybajd zmienky o dalSich inovativnych forméach vzdelavania, ktoré
dnes kniZnice realizujd, ako sU aktivity v oblasti budovania kreativnych dielni, robotiky,
programovania, 3D tlace Ci rozvoja kritického myslenia. Vzhladom na aktualne trendy
ide o prilezitost, ktor( by potencialna dalSia nadvazujuca publikacia mohla podchytit
cielenejsie. Obsahové obmedzenie mozno badat aj v absencii odkazov na vyznamnych
zahraniénych autorov a modely, ktoré formovali informacné vzdelavanie v poslednych
desatroCiach — chyba zmienka o priekopnickych pracach zahranié¢nych odbornikov,
akymi s napriklad Carol Kuhlthauova, Michael Eisenberg a Robert Berkowitz ¢i Barbara
Striplingova a Ross Todd, ktorych pristupy a modely zadsadne ovplyvnili spdsob, akym
dnes chapeme informacni gramotnost. Na druhej strane Mazaova pracuje s narodnymi
ramcami informacénej gramotnosti, ¢im poukazuje aj na vyznamné aktivity domacich
odbornikov v tejto oblasti. Do budlcnosti by preto bolo prinosné pre ¢eskq, ale i sloven-
skd knihovnicku odborn( verejnost, ak by autorka svoje Usilie rozsirila o systematické
spracovanie digitadlnych a Al kompetencii u€iaceho knihovnika, ddslednejsiu integraciu
neformalneho a medzigenera¢ného vzdelavania a vyraznejSie prepojenie s medzinarod-
nymi vyskumami, Standardmi a zahraniénymi osobnostami.

Napriek tymto mensim vyhradam ide o mimoriadne uzitocny, prehladny a systema-
ticky spracovany odborny prispevok k téme knizni¢nej didaktiky a edukaného potencialu
kniZnic. Oba tituly st zrozumitelné, jazykovo pristupné a Struktirované spésobom, ktory
vychadza v Ustrety knihovnikom aj bez pedagogického vzdelania, ale s rastlicou potrebou
prevziat zodpovednost za vzdelavaciu rolu. M6Zu poslizit ako opora jednotlivcom, timom
aj Skolitelom pri nastavovani vzdelavacich programov v kniZniciach. Pavlina Mazacova
otvéra potrebny dialég o tom, ako by mal knihovnik 21. storo¢ia vzdelavat — odborne,
zodpovedne a ludsky, reflektujlc aktualne trendy, témy a potreby spolo¢nosti. Svojou
koncep€nou i praktickou rovinou, poZiadavkami na digitalnu inkldziu, vzdelavaciu rovnost
a celozivotné ucenie tak nadvazuje na humanisticky odkaz Zderka Vaclava Tobolku, ktory
uz v medzivojnovom obdobi prvej Ceskoslovenskej republiky vnimal kniznicu ako nastroj
kultdrneho a obcianskeho rozvoja.

PhDr. Jakub Fazik, PhD.
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